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FOCUS ON THE CLASSROOM / PLEINS FEUX SUR LA CLASSE

Employons le francais en francais

de base I ,
m@w\m Miles Turnbull

: Résumé : Dans cet article, nous proposons des stratégies pratiques
aux enseignant{e)s du francais de base de tous les niveaux scolaires, surtout

/' aux nouveaux enseignant(e)s et a ceux ou celles inscrits aux programmes de
formation initiale, pour les aider & maximiser I"emploi du francais dans leurs
. salles de classe. De plus, nous offrons quelques stratégies pour un emploi

. S = o - - judicieux et sélectif de la L1 au profit de I'apprentissage de la L2.

m‘

Abstract: This article is designed for core French teachers at all
levels, especially pre-service and new teachers. The article proposes effective
strategies for maxjmizing teacher and student use of French, as well as
strategies for a limited, selective, and judicious use of English to promote
learning.

Introduction

Plusieurs éducateurs (théoriciens, enseignants, chercheurs, auteurs de
_programmes scolaires) croient que les apprenants de frangais et, autres
langues secondes apprennent mieux la langue cible (le francais dans
notre cas) quand le francais est la langue principale dans la salle de
classe, c’est-a-dire quand l'enseignant ou I'enseignante et les éléves se
‘servent du frangais pour communiquer en classe.

Dailleurs, les programmes scolaires dans tous les territoires et
provinces du Canada proposent que le francais soit Ia langue principale

n

dans les classes de francais de base a tous les niveaux. Dans les prov-

s

o , L ‘ o inces atlantiques, par exemple, on recommande que les enseignants ou
_ ‘ les enseignantes et les éléves visent & utiliser seulement le frangais, tel
‘que décrit dans]’objectif communicatif suivant des programmes de fran-
gais de base dans les provinces atlantiques (Fondation d’éducation des
‘provinces atlantiques, 1997) :
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Ce velot (la communication) permet aux éléves de développer leurs compé-
tences communicatives en vivant en frangais des expériences reliées & leurs
bescins et A leurs intéréts (p. 7).

Par ailleurs, certaines recherches (Duff et Polio, 1990 ; Polio et Duff,
1994 ; Swain et Lapkin, 2001 ; Turnbull, 19992, 1999b, 2000) fournissent
des exemples d’enseignants et d’éleves qui profitent de 'emploi de la
langue cible (L2) pour mieux apprendre cette L2. Et nous connaissons
tous des enseignants ou des enseignantes dont la classe se déroule

entiérement en francais. Mais, nous savons également qu'il nest pas .
facile de le faire ; parfois, on ressent le besoin d’employer la langue

maternelle (L.1) des apprenants® !

Effectivement, nous croyons quun emploi trés sélectif etjudicieuxde -

Ia L1 est acceptable et méme profitable. D’autres partagent notre avis.

Swain et Lapkin (2001), Antén et DiCamilla (1998) et Cook (2001) -
suggerent que la L1 des apprenants leur fournirait des appuis cognitifs -
permettant de mieux assimiler et de mafitriser la L2. De plus, un emploi

sélectif de la L1 peut maximiser le temps d’apprentissage qui est tres
limité dans des programmes non-intensifs comme le frangais de base.

Dong, le but de cet article est de proposer des stratégies pratiques aux
enseignants et aux enseignantes du francais de base de tous les niveaux -
scolaires, surtout aux nouveaux enseignants et enseignantes et a-

ceux/ celles inscrits aux programmes de formation initiale, pour les aider
3 maximiser Vemploi du francais dans leurs salles de classe. De plus,
nous offrirons quelques stratégies pour un emploi judicieux et sélectif
de la L1 au profit de V'apprentissage de la L2. Nous proposerons

-

également des stratégies destinées aux éleves afin de les aider &

fonctionner le plus souvent en frangais.

Nous commencerons par une discussion des fondemenis théoriques’

de la maximisation du frangais et de la pertinence de 'emploi de la L1.
Cette discussion théorique sera suivie des stratégies pratiques.

Les fondements théoriques
Pourquoi maximiser le frangais ?

Depuis la publication de I'Etude nationale sur les programmes de francais de

base (LeBlanc, 1990), le but principal de ces programmes est de préparer X
les éleves a communiquer efficacement en frangais, cest-d-dire de
comprendre, de parler, de lire et d"écrire en frangais. De plus, on vise &
développer chez les éleves des stratégies de communication et des’
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stratégies sociales qui leur permettront de fonctionner facilement et en
toute confiance dans des situations langagitres authentiques. Pour y
arriver, les éléves ont besoin du contact avec le frangais. Dailleurs, la
salle de classe est souvent le seul endroit ot les éléves sont exposés au
francais. Cela va de soi qu'il faut employer le frangais le plus souvent
possible dans la salle de classe pour favoriser 'apprentissage des éleves
et pour permetire aux éléves d'atteindre les résultats dapprentissage
visés & tous les niveaux, car «’est en forgeant qu’on devient forgeron ».

1l existe des recherches (Burstall, 1968, 1970 ; Burstall, Jamieson,
Cohen et Hargreaves, 1974 ; Carroll, Clark, Edwards et Handrick, 1967 ;
Carroll, 1975 ; Fleming, 1994 ; Sparks, Ganschow, Pohlman, Skinner et
Artzer, 1991 ; Kaneko, 1992 ; Turnbull, 1998, 199%a, 1999b ; Wollf, 1977)
démontrant queles éleves atteignent mieux les résultats d’apprentissage
visés lorsque leurs enseignants ou leurs enseignantes se servent de la
langue cible pour communiquer avec eux en classe. :

De plus, quelques recherches (MacDonald, 1993 ; Macaro, 1997 ;
Turnbull, 2001) suggérent que la majorité des éléves veuillent que leur
enseignant ou leur enseignante se serve de la L2 ; employer la L2 crée
un contexte concret et authentique dans la classe, ce qui motive les
éleves et leur montre le lien entre la L2 et le vrai monde. MacDonald
(1993) rapporte que les éléves du secondaire dans son étude étaient
méme démotivés par les classes dans lesquelles le frangais était absent
ou peu présent. : :

Autrement dit, employer le frangais en classe crée une atmosphére
positive, sécurisante et motivante oit les éleves peuvent connaitre du
succes en frangais.

Pourquoi employer l'anglais ?

Bien quil soit nécessaire d’exposer les apprenants le plus souvent
possible au frangais, plusieurs chercheurs et pédagogues (p. ex. Cook,
2001 ; Py, 1996 ; Turnbull et Arnett, 2002 ; Turnbull, 2001 ; Van Lier,
1995, 1996) suggarent que, de temps en temps, l'utilisation de la L1 peut
améliorer la qualité de la langue cible pour les apprenants. La L1 ren-
drait la langue cible plus évidente et compréhensible, ce qui favoriserait
I'assimilation de la langue cible. Par exemple, un emploi sélectif de mots
clés en L1 pourrait aider les apprenants & comprendre l'essentiel d"un
cours mené presque totalement en frangais. Par ailleurs, la formation des
concepts est souvent enrichie quand elle se fait par le biais de la L1 et de
la L2 (Macaro, 2005).
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De plus, nous savons que les éléves ont accés a la langue maternelle -
dans leur téte ; tout enseignant de frangais de base sait trés bien que ses -

éléves ne «pensent » pas.en frangais. Cook (2001) se demande alors
pourquoi on nierait compléterent ce fait. Il croit que les enseignants et
les enseignantes qui emploient judicieusement la L1 et la L2, en

alternance, créent un environnement d’apprentissage naturel qui-

reconnait I'influence de la L1 sur la L2, D'ailleurs, Cook (2001, 2005) et

Macaro (2005) suggérent qu'une alternance entre la L1 et la L2 est tout.

a fait naturelle et correspond & ce que la plupart des individus bilingues
font tous les jours (Myers-Scotten, 1993).

Certains chercheurs (Antén et DiCamilla, 1998) ont QmBoHE.m..._

w

comment la L1 peut servir d’échafaudage pour aider les éléves a. -
manipuler un contenu quileur pose un défi cognitif. Par ailleurs, Brooks-

et Donato (1994) suggeérent que la L1 facilitel’accés au sens d'un contenu

difficile, et permet a I'apprenant d’entamer et de maintenir des interac- -
tions en L2. Selon Swain et Lapkin (2001), la L1 peut servir d’appui pour.
les éléves pendant le travail en groupes ; la L1 rend I'apprentissage plus -
efficace, aide les éléves a diriger leur attention sur les éléments linguisti- -
ques difficiles et facilite les interactions avec leur enseignant et leurs:
pairs. Selon ces chercheurs, cela va de soi que les enseignants et _mm :

enseignantes se servent de la L1 de facon sélective.

Des stratégies pratiques : Comment maximiser 'emploi du-

frangais ?

Les suggestions de base suivantes comprennent des rituels que nous :

trouvons utiles pour maximiser I'emploi de la L2 dans la classe de
frangais debase. Notre intention n’est pas du tout d’étre trop prescriptif,

mécanique ou réducteur. Par contre, des expériences pratiques nous ont
inspiré ces suggestions générales, que nous trouvons utiles.

Suggestion 1: Commencer U'année en francais et rester fidéle & ses

- principes.

Certains suggerent qu'il est plus facile pour les enseignants et les ensei- .

gnantes de maximiser l'emploi du francais en augmentant gra-

duellement la place du francais dans la classe au fur et & mesure que--
I'année avance. Nous croyons cependant que cette pratique est difficile -
a réaliser et qu'elle prive les éléves du contact précieux avecla L2. Nous.. .
croyons qu'il vaut mieux commencer en L2 dés le début de l'année. -
Toutefois, pour réussir, il existe des techniques et des stratégies pour

aider les enseignants et les enseignantes et pour «entrainer » les éléves.
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Suggestion 2 : Une attitude positive et de I'enthousiasme aident beau-
CoUp. :

Parfois, certains enseignants ou enseignantes insistent pour parler
francais malgré les éléves. Les éléves connaissent peu de succés dans le
cours et par conséquent développent des attitides négatives envers le

‘programme. Cette situation devient difficile pour tout le monde. Nous

croyons cependant que les enseignants et les enseignantes et les éléves
auront plus de succés & fonctionner en frangais si I'enseignant ou
'enseignante adopte une attitude positive envers les éléves et envers le
programme en francais de base. L'enthousiasme sincére est un atout
pour tout le monde.

Suggestion 3 : Le contenu, les activités et les tiches devraient corres-
pondre aux inféréts des éleves.

Le programme autorisé dans les provinces et territoires canadiens
prescrit des champs d’expériences, c'est-a-dire des thémes qui sont
intéressants pour les éléves et qui font partie de leur vécu quotidien. Ces
champs d'expériences ont été sélectionnés a partir des résultats d'un
sondage national (I'Etude nationale sur les programmes de frangais de base :
Lesyliabus communicatiffexpérientiel) réalisé aupres des jeunes en francais
de base partout au Canada (Tremblay, Duplantie et Huot, 1990}. De
plus, la recherche nous montre clairement que les éléves connaissent
plus de succés en L2 quand le contenu du programme correspond a
leurs intéréts et & leur vécu quotidien.

Pour ces raisons, nous encourageons les enseignants etles enseignan-
tes & se servir de ces champs d’expériences comme point de départ pour
les activités, les tiches et les projets expérientiels dans leurs classes. Cela
va de soi que les éléves pourront mieux comprendre la langue cible et
se servir de la L2 associée a des thémes qui font partie de leur vécu.

Suggestion 4 : La personnalisation aide beaucoup

Les éléves de tous les niveaux s'engagent davantage a l'apprentissage
quand le contenu est pertinent et personnalisé. De plus, la personnalisa-
tion sert a activer les connaissances antérieures des éléves et ces
connaissances facilitent la compréhension. Un enseignement personna-
lisé peut facilement se faire en L2.
Prenons, par mxmﬁ%_m une activité traitant de différents emplois &

temps partiel. J'ai toujours frouvé que mes éléves ont eu plus de succés
a tout comprendre en francais lorsqu’on a débuté I'activité par leurs
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propres emplois etles miens, au lieu d’'examiner les emplois de quelques
personnages inconnus et peu intéressants dans leur texte.

Suggestion 5 : Une seule stratégie ne marchera pas toujours pour S:m
les élgves.

Aucune stratégie ne marchera pour tous les éléves dans une classe ;
nous savons tous qu'il y a certains éléves plus visuels ou plus analyti-
ques que d’autres, et alors, quils profiteront davantage de certaines
stratégies que les éléves dont le style cognitif est plutot tactile et global.

Si les stratégies décrites ci-dessous sont combinées, on saura atteindre.:

le plus grand nombre d’éléeves possible et on aura plus de succés a
maximiser l'emploi de 1a L2.

Aider les éléves a mieux comprendre la L2

Pour aider les éleves & comprendre la langue de l'enseignant ou de
l'enseignante, il s'agit de rendre salangue compréhensible pour eux. ﬁmm .

stratégies suivantes peuvent se révéler utiles.

Répétitions : nombreuses et variées

Les apprenants de L2, surtout ceux exposés a la L2 en courtes périodes -

plus ou moins fréquentes, comme en frangais de base, ne comprennent

pas toujours ce quon leur dit la premiére fois. Souvent, les enseignants. :
et les enseignantes ont de la difficulté a simplifier leur langue pourla -

rendre accessible aux éléves. Alors, il faut souvent répéter deux ou trois

fois la méme chose. Cependant, il est important que ces répétitions:

soient différentes les unes des autres. Les paraphrases, la simplification,

les synonymes et les antonymes ainsi que des exemples concrets et -

connus aident a répéter le message pour aider les éléves a mieux com-
prendre en L2. Dans I'exemple qui suit, une enseignante explique une
activité expérientielle ol les éléves décrivent leur famille et en font un
dessin ; nous y retrouvons des exemples de chacune de ces stratégies :

Je vais décrire ma famille, la famille de Madame ... Aprés, dans dix min-
utes, vous allez déerire, faire une description de votre familie ... Vous
allez dessiner, faire une image, une photo de votre famille. Vous compre-~
nez?Cava? S

Dans ma famille ~dans la famille de Madame, il y a ma mére, ma Emams.
{elle dessine sa mére ot montre une photo). Elle s mﬁwmzm Margaret.
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Comment s’appelle ta mere, Brodie ? Comment sappelle la maman de
Brodie ?

1 y a aussi mon pére, mon papa. Il s’appelle Winston ...
Le débit et I'intonation

Mes éléves se sont souvent plaints que je parlais trop vite ; ils n’étaient
pas encore habitués &4 ma fagon de parler. Par conséquent, il est
recommandé de parler clairement et un peu plus lentement afin d’aider
les éléves a bien saisir votre accent, & s’y habituer et 4 s’habituer a votre
fagon de parler, surtout au début de Vannée et au niveau élémentaire.
Cependant, il faudrait viser graduellement un débit normal, surtout au
niveau secondaire,

il est efficace d’employer l'intonation pour metire 'accent et pour
attirer l'attention des éléves sur les mots clés quand on parle. Dans
I'exemple ci-dessus, 'enseignante se sert d"une intonation montante et
marquée, indiquée par des caractéres gras, pour mettre I'accent sur les
éléments clés que les éleves sont plus ou moins certains de comprendre.

Une image vaut mille mots

1l est trés important de se servir d’'images et de photos pour illustrer ce
dont on parle et pour aider les éléves a développer leur vocabulaire en
12. Mais olt trouver des images appropriées pour la classe ? Dans
Fexemple ci-dessus, I'enseignante dessine ou montre une photo de sa
famille, et les éléves feront un dessin de leur famille {(quelques ensei-
gnants ou enseignantes se servent du dessin pour faire rire les éléves).

Cependant, il nest pas toujours possible ou facile de dessiner ce dont
on parle en classe. Bien sfir, on pourrait toujours demander de 1'aide &
un éléve dont l'intelligence artistique est bien développée.

D'ailleurs, on pourrait créer des dossiers d'images et de photos pour
les différents champs d’expérience abordés. Les éléves pourraient aider
en découpant des images dans de vieux catalogues et revues. Il est utile
de garder les images dans un classeur pour les années suivantes afin
d’économiser du temps et de garder cette banque d'images a jour, et
pour bien représenter les intéréts de chaque groupe d’éléves.

De plus, le dessin par collage (clip arf) et Internet sont des sources
inestimables d’images de toutes sortes®. Il existe une panoplie de
dictionnaires illustrés®, plusieurs dictionnaires visuels en ligne® et des
livres illustrés pour aider les éléves de langue seconde a développer leur
vocabulaire®.
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Rien ne peut remplacer la réalité concrete

Il est trés utile d’apporter de vrais objets dans la classe pour faciliter la
communication avec les éléves en 1.2, Par exemple, dans une activité olt
ils’agit de faire une expérience scientifique avec des plantes, on pourrait
faire une démonstration avec les objets concrets dont on a besoin pour
Vexpérience afin de fournir un modele & imiter pour les éldves. Il s’agit
de montrer clairement chaque objet en les nommant. .

Tl convient de se servir des objets déja existants dans I'école pour
parler des routines scolaires ; aux niveaux élémentaire et intermédiaire
(7° et 8°), on peut méme mettre sut ces objets des étiquettes créées parles -

éleves (le bureau, le tableau, la poubelle, le bureau du directedr, la
bibliothéque, etc.). , :

Démonstrations et modéles C

Les démonstrations et les modeles sont efficaces pour appuyer les -
instructions faites en L2 et pour aider les éléves & cormaitre du succeseri .

12. Par exemple, pour aider les €léves a comprendre ce quest une

arrestation policigre et ce qu'ils doivent faire pour créer un jeu de role -

pour ensimuler une, il serait uile que Venseignant oul'enseignante crée
et présente comme modele une situation comique, qui lui serait arrivée.

L'enseignant ou l'enseignante pourrait méme jouer le role d'un
personnage comique bien connu qui se fait arréter (dans le style des

sketchs de 'émission This Hour Has 22 Minutes).

Gestes, mimigues, expressions du visage

Les techniques paralinguistiques comme les gestes, les mimiques et les -
expressions du visage peuvent également aider les éléves & comprendre
la L2. Au niveau élémentaire, et méme intermédiaire, il est utile .

d'introduire des gestes comme signaux pour gérer la classe (p. ex. deux

doigts aux yeux pour indiquer qu’on veut que les éléves regardent le
professeur ; un geste pour mimer Y'ouverture du manuel scolaire). De
plus, on peut enseigner des gestes et des mimiques pour accompagner .

et faciliter la compréhension d"une chanson favorite des éleves.
L'appui de Uécrit

Quand on donne des directives aux éleves, il est facile d’écrire les mots

clés au tableau pour rendre visuelles les instructions ; souvent, les m_gmm.
ont des difficultés 2 comprendre des mots qu'ils connaissent.quand ils
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les entendent seulement, mais quand ils les voient a l'écrit et les
entendent & I'oral, la compréhension est immédiate. Dans 'expérience
scientifique décrite ci-dessus, tel qu'indiqué, il serait utile pour les éléves
que I'enseignant ou I'enseignante écrive le nom de chaque objet au
tableau, & I'avance si possible (si on a sa propre salle de classe) ou bien
sur une grande feuille mobile qu’on pourrait afficher dans la classe
pendant la démonstration. Ceci aiderait les éleves a faire le lien entre ce

¥,

qu'ils entendent et la représentation graphique des mots.
L’enseignement stratégique

Les suggestions suivantes font partie d"un enseignement de stratégies
d’apprentissage (Ehrman, Leaver et Oxford, 2003) et de communication
(Domyei et Scott, 1997). L'enseignement de ces stratégies aide 2
maximiser 'emploi de Ia L2 pour tous et facilite I'apprentissage et la

communication en L2.

L'acceptation par les éléves qu'il ne faut pas comprendre chaque mot
qu'ils ou qu'elles entendent ou lisent

La recherche nous suggére que les meilleurs apprenants de L2 sont ceux
et celles qui peuvent tolérer 'ambiguité (Chapelle et Roberts, 1986) ;
c'est-2-dire, l'acceptation de ne pas comprendre chaque mot quils ou
qu’elles entendent ou lisent. Cependant, il est parfois difficile de
convaincre les éldves qu'it n’est pas nécessaire de crier « I don’t under-
stand a thing » quand il leur manque un ou deux mots dans une phrase
qu'ils viennent d’entendre ou de Lire. Les éléves dont le style cognitif est
analytique et les apprenants plus 4gés auront sans doute de la difficuité
a tolérer 'ambiguité, alors il faut le leur répéter régulierement.
D'ailleurs, un enseignement stratégique de I'écoute, décrit dans la
section suivante, pourrait faire partie systématique des classes de
francais de base, a tous les niveaux, pour aider les éléves & bien
développer leur capacité de compréhension orale, ce qui aiderait les
enseignants ou enseignantes & maximiser leur emploi de la L2.

#

L'enseignement stratégique de I'écoute’

On peut enseigner des stratégies aux éléves pour qu'ils deviennent de
meilleurs «couteurs » ; les meilleurs écouteurs stratégiques se débrouil-
lent mieux dans une classe qui se déroule en L2 (Vandergrift, 2002a,
2002b, 2004). Les stratégies suivantes sont importantes a enseigner aux .
éléves: ,
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¢ Pour aider les éléves a deviner le sens de ce qu'ils lisent ou enten- -
dent, on peut faire des hypotheses et des prédictions avant qu'ils
écoutent un texte oral ou bien quand ils vous disent qu’ils ne
comprennent pas ;

* On peut encourager les éléves a faire des liens entre le contenu ou
le theme de ce qu'ils écoutent, et leur vécu et leurs connaissances
antérieures ;

* On peut proposer aux éléves d’écouter de fagon sélective, c’est-
a-dire d’écouter pour obtenir un renseignement spécifique ou
pour saisir le sens global de ce qu'ils entendent. Nous avons eu
plus de succés lorsque nous proposions une tiche a la fois aux
éléves.

* Comme activité de post-écoute, on peut encourager les éléves a
réfléchir sur les stratégies qui les aident & comprendre le mieux.

)

Les mots amis

Selon LeBlanc et Séguin (1996), il existe 23 000 mots qui sont identiques
ou similaires en francais et en anglais. Cela va de soi, alors, qu'il serait
utile de profiter des ressemblances entre les deux Hmsmmmm pour aider les

éléves A mieux comprendre la langue cible & 1'écrit et & 'oral, et MuoE., .

aider les éléves & développer leur vocabulaire en L2.

1l sagit d"une stratégie qu'il faut travailler avec les éléves de tous Hmm :

niveaux. Nous suggérons d’introduire les mots amis au début de chaque

année et de les exploiter a toute occasion possible ; il ne suffit pas de .
mentionner les mots amis une fois au début de 'année et plus jamais :

aprés cela.

Phrases de communication pour survivre dans la salle de classe en L2 .

Nous trouvons qu'il est utile d’exploiter certaines expressions (voir. -
Calvé, 1993 ; LeBlanc, 1996, pour des listes possibles) dont on se sert:.-
régulidrement dans la classe pour effectuer des routines scolaires ou
pour participer & une activité de groupe. Si les éléves apprennent ces .

expressions par caar, elles deviennent des automatismes, et les éléves
et l'enseignant ou l'enseignante peuvent éviter la L1 quand ils les
utilisent. Nous recommandons que ces expressions soient affichées dans

la classe oit les éléves peuvent les repérer facilement. Nous recomman-:+
dons également que les éléves se créent une section spéciale de leur -
classeur de francais pour ordonner ces expressions. On pourrait -
également donner de temps en temps des petits «quiz », écrits et oraux, -

pour s’assurer que les éléves mémorisent ces expressions importantes.
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Aider les éléves i accomplir les tiches communicatives expé-
rientielles en L2

Souvent, les enseignants et les enseignantes disent qu'ils évitent les
taches communicatives et expérientielles, individuelles ou en groupes,
dans leurs classes de frangais de base parce que les éléves parlent trop
la L1. Les stratégies suivantes aident les éléves & maximiser leur emploi
dela L2, la gestion des activités devient H&sm facile et le volume dans la
classe devient tolérable.

* Les éléves connaissent souvent plus de succés quand on com-
mence par faire des taches faciles et rapides et Honn_c on coupe les
activités en «morceaux » réalisables.

* Nous recommandons de commencer par faire des activités en
groupes de deux éléves ; plus il y a d’éléves, plus il y a de chances
qu’on va parler la L1.

* Les éléves en frangais de base, de tous les niveaux, auront plus de
succes quand il y a une tache spécifique et concréte & accomplir ;
les «discussions » ouvertes ne marchent pas souvent, parce que les
éleves n'ont ni la confiance en frangais ni le vocabulaire. De plus,

une limite de temps sert souvent a encadrer et a garder la concen-
tration des éléves.

* On valorise les éléves en les félicitant quand ils comprennent une:
directive ou une explication en frangais ou bien quand ils
accomplissent une tache en frangais.

Employer la L1 de fagon limitée et judicieuse au profit de
I'apprentissage

Quand on se demande si on devrait changer en L1 ou quand on croit
que la L1 pourrait faciliter ou enrichir 'apprentissage des €éléves, on
recommande une réflexion significative basée sur de telles questions :
Est-ce que je pourrais me servir de la voix des éléves pour une traduc-
tion ou une explication en L1 afin que le modéle linguistique de la classe
('enseignant ou l'enseignante) ne parle que le frangais ? Est-ce que j'ai
essayé toutes les stratégies que je connais pour continuer en frangais ?
Qu’est-ce que je vais gagner en changeanten L1 ?

Si nous sommes convaincus qu'il serait souhaitable d’employer un
peulaLl, et s'il n'est plus possible de se servir de la voix des éleves, les
suggestions suivantes sont offertes afin de maximiser 'emploi de la L1
tout en limitant la quantité d'interventions employées en L1.
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L'attitude de tout le monde vis-a-vis de I'anglais et de toutes les L1

Pourquoi ne pas demander }a permission aux éléves de parler anglais ?
Pourquoi ne pas exiger que les élaves disent «est-ce que je peux patler
anglais ? » s'ils veulent employer la langue de Shakespeare ou leur
propre L1 ? Bien siir, ils accepteront de donner cette permission..
L’enseignant ou l'enseignante décidera si leur requéte est justifiée. Il
s’agit d'un geste symbolique, mais j'ai déja vu cette régle fonctionner
trés bien dans une classe ol1 enseignante a parlé anglais moins de 10
p. cent du temps ot je 1'ai observée pendant un semestre scolaire. Tout
le monde dans cette classe comprenait que la langue principale était le
francais. On reconnaissait]’utilité et]'importance d'un emploi exception-
nel, limité et judicieux de I'anglais. Un bon nombre de mes étudiants en
formation initiale me disent également que cette stratégie fonctionne
bien.

Une période d’attente

A-t-on parfois I'impression que la classe va éclater si on ne patle pas
anglais ? Est-il possible qu’on soit parfois trop impatient ou trop arnxdeux
pour les éléves ? Aurait-il été possible d’essayer une autre fois en
frangais ? Peut-étre faudrait-il leur donner un peu plus de temps pour
réagir et pour assimiler ce qu'ils entendent. Nous vous recommandons -
une période d’attente d’au moins 20 secondes (Shrum, 1985) et sl n’y"

a aucune réaction ou aucun signe de compréhension, il faudrait peut-

étre changer en L1, brievement, pour ensuite continuer en frangais.
Eviter les traductions mot & mot

Je dis toujours & mes étudiants qu‘ils ne sont pas assez bien payés pour

jouer le role d'interpréte simultané. Et de plus, siles €léves savent qu’on -
va tout traduire tout le temps, ils ne feront pas V'effort de comprendre. -
Nous recommandons de commencer par traduire les mots clés ; ce sont

souvent les mots difficiles ou inconnus qui posent les problémes.

Cas exceptionnels

Employez la L1 pour des cas sérieux ou exceptionnels de discipline eten
cas d'urgence. Utilisez la L1 quand un éléve est trés frustré. Parexemple, -

il se peut que les éléves qui ont des défis auditifs soient souvent frustrés -
en classe de francais. Ganschow, Sparks et Javorsky (1998) renforcent:
I'importance de la L1 pour les-éléves en difficultés d’apprentissage. -
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Arnett (2003) suggere une adaptation particuliére avec ces éleves ;
aidons-les en anglais ou dans leur L1 (si possible), tranquillement a c6té
ou apreés le cours.

La L1 au profit de I'apprentissage

Un emploi sélectif et limité de la L1 par I'enseignant ou l'enseignante
pourrait enrichir l'apprentissage des apprenants. Considérons les
exemples suivanfts.

Donner un équivalent en L1 d"un mot de vocabulaire

Donner un équivalent en L1 d'un mot de vocabulaire complexe ou
abstrait peut faciliter la mémorisation et le rappel automatisé de ce mot.
Reprenons1’exemple proposé ci-dessus. En plus d'offrir des synonymes
et des paraphrases en L2, on peut insérer un mot d’anglais, sans rompre
la communication en frangais :

Je vais décrire ma famille, la famille family de Madame ... aprés, dans dix
minutes, vous allez décrire, describe faire une description de votre famil-
le... Vous allez dessiner, draw, faire une image, de votre famille. Vous
comprenez ? Cava?

Dans ma famille —~dans la famille de Madame, my family, il v a ma mére,
ma maman (elle dessine sa mére ou montre une photo). Elle s'appelle
Margaret. Comment s’appelle ta mére, Brodie ? Comment s'appelle [a
maman cle Brodie ?

I y a aussi mon pere, mon papa. Il m\m_@@mzm Winston ...

Faire une comparaison rapide des différences et similitudes d'une
structure grammaticale

Faire une comparaison H.m,mmmm des différences et similitudes en L2 eten
L1 d'une structure grammaticale difficile aide a réduire les transferts

. erronés. De plus, cela facilite la compréhension d“un aspect parfois diffi-

cile, qu’on percoit comme ennuyeux, de I'apprentissage de la L.2.

Par exemple, il est utile d'offrir la raduction del'erreur commune «je
suis fini ». Dire aux éleves qu'ils sont en train de dire «l am dead » aide
souvent les éléves. De plus, montrer comment la forme du plus-que-
parfait ressemble beaucoup a la structure en anglais est utile (j'avais
mangé la pomme quand on m’a offert une orange & manger = I had eaten
the apple when I was offered an orange to eat).
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Clarifications rapides en L1

Une clarification succincte des directives pour une activité de communi-
cation orale peut aider les éléves & connaitre plus de succés avec les
activités proposées en classe et peut économiser beaucoup de temps. Par

ailleurs, une explication supplémentaire en L1 pour une tiche d’évalua-
tionaide a s'assurer que I'apprenant comprend ce qu’on lui demande de -

faire et aide & s’assurer qu’on évalue I’éleve de fagon valable et fiable.

La L7 et les défis cognitifs

Les éléves profitent souvent de 'emploi de la L1 - soit seuls, soit entre -

eux et elles —pour gérer ou pour comprendre des tiches communica-
tives dont le défi cognitif dépasse les compétences en 1.2 des apprenants.
Nous recommandons aux enseignants et enseignantes d’accepter que les

éleéves aient souvent a parler la L1 quand ils travaillent en groupes pour -

accomplir une tiche complexe en L2. Nous croyons également qu'il est
souhaitable de parler ouvertement avecles éleves de l'utilité dela L1 (au
lieu du tabou de la L1) afin de favoriser une attitude positive vis-a-vis
delal.l comme outil d'apprentissage, voire comme stratégie métacogni-
tive (Macaro, 2005). ,

Conclusion

Pendant une entrevue pour un projet de recherche, j’ai posé la question
suivante & une enseignante qui croit fortement qu'il faut maximiser le
francais dans ses classes de frangais de base 4 'élémentajre ; «Qu’est-ce
qui explique pourquoi vos croyances vis-a-vis de 'emploi du frangais
dans vos classes sont si fortes » ? Sa réponse a été simple : «On m’a
embauchée pour enseigner le frangais, pas 'anglais ».

Inflexible. Directe. Simple. Mais vraie. Nous croyons cependant qu‘un
emploi sélectif et limité de Ia L1 peut faciliter la tiche complexe de
l'enseignement en frangais de base et peut enrichir 'apprentissage des

éléves. Mais, comme cette participante, nous sommes conscients de

Vimportance de maximiser le francais dans la classe de francais. Sinon,
ol est-ce que les éléves seront exposés a cette belle langue ? .

v

Miles Turnbull est professeur agrégé dans la Faculté d'éducation a 1'Univer-
sité de Vile-du-Prince-Edouard. Il est actuellement président de I’ Association
canadienne des professeurs de langues secondes.
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Notes

1 Une versicn anglaise de cet article est disponible sur le site Web de la
RCLV au www.utpjournals.com/cmlr. An English version of this article is
available on the CMLR Web site at www.utpjournals.com/crals.

2 Dans les classes de francais de base au Canada, 'anglais est la langue
commune des apprenants et des enseignants et enseignantes, mais 'ang-
lais n’est pas nécessairement la langue maternelle (1) des apprenants.
Comme Swain et Lapkin (2005) et Mady (2003, en préparation) nous le
signalent, le nombre de nouveaux canadiens inscrits en programmes de
frangais langue seconde au Canada est & la hausse, surtout en milieux
urbains. Lorsque nous traitons de 'emploi sélectif et limité de la L1, nous
reconnaissons l'importance pour les éléves d’avoir accés a leur propre L1
et pas seulement & 'anglais.

3 Le site Web de I’Association canadienne des professeurs de langues
secondes (http:/ /www caslt.org/research/clipart.htm) contient une
excellente banque d’images et un moteur de recherche qui facilite la-
recherche d'images clip art. :

4 Nous recommandons les dictionnaires visuels suivants : Le visuel : diction-
naive thématique anglais/frangais (Corbeil et Archambault, 1992) ; Le nouveau
dictionnaire visuel junior (Corbeil et Archambault, 2003a) ; Le nouveau
dictionnaire visuel jurior : frangais—anglais (Corbeil et Archambaulit, 2003b).

5 Par exemple, au site Web http://www pdictionary.com/french/, on
trouve un dictionnaire multilingue visuel construit spécifiguement pour
les éléves en langue seconde ou pour les débutants de n'importe quel age.
De plus, le site offre une variété d'activités interactives pour développer le
vocabulaire des éléves. Les mots du dictionnaire sont présentés soit dans
des listes alphabétiques, soit par thémes.

6 FExemple : Vocabulaire illustré: 350 exercices niveau débutant (cette série existe
aussi pour les niveaux intermédiaire et avancé).

7 Pour lire davantage sur l'enseignement stratégique de Fécoute, nous vous
recommandons les écrits de Larry Vandergrift (2002a, 2002b, 2003, 2004) et
un article court et pratique écrit par Lentz, Catnpbell, Carstens, Péloquin et
Roy (2000). En se basant sur I'enseignement stratégique de I'écoute, ces
auteurs proposent une série d'idées pratiques pour aborder I'écoute
d’annonces publicitaires.
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